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Abstract 

This research aims to develop Individual Differences-Based Speaking Skills 
Learning Model in Arabic Language Education Program of Institute for 
Islamic studies Batusangkar. The Research questions to answer are how to 
design, how is praticality and than effectiveness of the model. The Research 
and Development Method appload Dick and Carry Development Model. The 
results of this research are as follows: 1) The design of the learning model is 
based on three student groups; 2) In terms of practicality, 87% of the students 
are able and to solvie problems in the process of learning Arabic, 67% of the 
students are confident to be able to speak Arabic; 3) In terms of effectiveness, 
the use of this learning model has an effect on improving  the  student‟s 

learning outcomes, This is indicated by  the “ t “ test result 2,036 ˂ 7,110 ˃ 
2,036. The research concludes that the model is feasible, practical, and 
effective in improving, the student‟s speaking skills. 
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 المقدمة
 في الأمىز  أهم مً الدازطحن لدي والخػلُم الخػلم غملُت الُتقػو  الكسص جٍاقإ ٌػخبر

 الحاغس غطسها في أطاطُت قٌسة والخػلُم الخػلم في الكسص جٍاقإ أضبذ ختى التربُت،

دًً االإػلمحن غلى ًيبغي ذلَ، أحل مً. ظُاِباهدوه  والخػلُم الخػلم غملُت ًجػلىا أن واالإإٍ

ي أن حظخؿُؼ ختى حىدة ذاث ةممخاش 
ّ
ت االإىازد ومظخىي  حىدة جسق  لحل والؿانت البشسٍ

س أضبذ أي االإظخهبل، في الخػلُمُت االإشٌلاث  غلى ًتريص هكظها والخػلُم الخػلم غملُت جؿىٍ

 التربُت جٍىن  أن ًيبغي 1،طُمُاوان ًىوي نالذ. الؿلاب لدي االإخٍاملت والهدزة الؿانت جىمُت

ت االإىازد جىمُت غلى متريصة  غملُت في للمشازيت دوزها لػب غلى نادزة جٍىن  و ووحىدها البشسٍ

ُ  والخػلُم الخػلم  الحٍىمت نسزتها اطتراجُجُاث أزبؼ زمت االإشٍلت، لهره باليظبت. الصمان ؾى

 .  الؿلاب لدي والٌكاءة الؿانت جسنُت منها التربُت، بىاء في أطاطًا الؤهدووظُت

 الىطُـ دوز  ئلا هى ما الؤوظاهُت للكلظكت وقهًا الخػلُمُت الػملُت في االإػلم دوز  نّ ئو 

ُ  وزؾباث خاحاث غلى جبنى الري  مً الهدف وئنّ  الدازطحن، وندزاث واطخػداداث ومُى

 باالإػلىماث الخلامُر أذهان خشى أو حُل ئلى حُل مً االإػلىماث ههل غلى ًهخطس لا التربُت

ً هى التربُت هدف ئن بل قدظب ً االإخٍاملت الصخطُت جٍىٍ  ٌظخؿُؼ الري الصخظ وجٍىٍ

 طماتهم في الأقسادي أن ًسخلل ؾبُع مً أن ذيسه، طبو قمما 2.االإظخهبل في حػلمه ًىاضل أن

 الصخص ي البىاء حشٍل التي الظماث مً ذلَ وؾحر والػهلُت والىكظُت الجظمُت الصخطُت،

د وند. للكسد
ّ
سْ "  الازخلاف هرا طبداهه الله أي

ُ
ظ

ْ
ه
ُ
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َ
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ُ
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ْ
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ْ
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َ
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لا ُْ كْػِ

َ
  ،(21:الؤطساء طىزة" ) ج

  اهخماما الؤطلام واهخم
ً
 ًسلو لم حػالى قالله ،الخػلُم في الكسدًت الكسوم بمساغاة بالؿا

 غلى الىاض مساؾبت غلى الؤطلام خسص لرلَ  مدشابهت، بهدزاث ولا,  واخدة شاًلت غلى الىاض

كهمىن  ٌظخىغبىن  ما مهداز وغلى غهىلهم ندز  . وٍ

 مً اللؿت، وحػلُم حػلم غملُت في االإظاهس أهم مً حػد الكسدًت الكسوم أن الاغخباز غلى

 ئلى يهدف التي الؿاًت جمثل الؤوظاهُت الصخطُت أن االإىؿلو هرا مً. شخطُت قسوم أهمها

ُ  الىكظُت الدزاطاث حمُؼ ل قُمًٌ. قهمها ئلى للىضى  االإكهىم ذلَ بأنها الصخطُت حػسٍ

                                                           
1 Conny R. Semiawan, “Relevansi Kurikulum Masa Depan”,  Journal Basis, Vol. 49, No. 07-08, 

2000.  
 .19-18 (،1998الأزدن: داز االإىاهج، ) ،الخػلم الراحي باالإىدًىلاث الخػلُمُتغبد السخمً غبد الظلام حامل، 2
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 والتي والسوخُت والىكظُت الجظمُت الخىظُماث مجمىغت هى خُث مً الصخظ ًطل الري

 ) مىخدًا يلا منها ججػل دًىامُت غلاناث في ببػػها جسجبـ
ً
ا جىظُما ًُ  غً الكسد ًخمحز ،(دًىام

ملي الأقساد مً ؾحره  3.والكٌس الظلىى في الخاص ؾابػه غلُه وٍ

 ؾالب لٍل الكسضت ئجاخت ًجب االإػلم أن( Piaget) بُاحُه اللؿت،أيد حػلُم مجاُ وفي

 بما له جخىاقس التي البداةل بحن مً ًسخازها التي االإىغىغاث مؼ ًخػامل وأن بمكسده ًخػلم لٍي

 التي الخىنػاث( Bloom) بلىم زأي ما مؼ جخمش ى ذلَ، ئلى بالإغاقت 4.واهخمامه ومُىله ًخلاةم

ظه بداًت في مدزض ًل بها ًدزل  أيكاء ًٍىهىن  قهـ ؾلابه زلث أن ٌػخهد خُث ما، الإهسز  جدزَ

ظها ًهىم التي االإادة جماما ًخػلمىن  طىف أنهم أطاض غلى ظُؿسون بخدزَ  حمُؼ غلى وَ

 مما يبحرا حاهبا ًخػلمىن  أنهم ئذ أنل، بٌكاءة الثاوي الثلث ًخػلم أن ًخىنؼ يما دناةهها،

 غلى ندزتهم لػدم زطىبهم االإدزض قُخىنؼ الؿلاب مً والأزحر الثالث الثلث أما ًدزطىهه،

 ذلَ ٌشحر 5.ًخػلمىنها التي االإادة مً يثحرة حىاهب غلى طُؿستهم ولػدم االإؿل االإظخىي  جدهُو

ا الٌكاءة ازخلاف الطل ؾسقت في أن ئلى ًُ  .الؿلاب لدي قسدًت قسوم قيها ًٍىن  أن مؼ مخمش

 همىذج ئلى جدخاج نهااق بُنهم جسخلل ودواقػهم واطخػدادتهم الؿلاب خاحاث أن وبما

 الٌباز غىد مِظسًا طببًا الخػلُم همىذج ًٍىن  ند ولهرا. الػسبُت لخػلُم االإىاطب الخػلُم

 . االإسحىة الأهداف لخدهُو الػسبُت اللؿت حػلمهم غىد الأحاهب

 في مازُى جأزحر" الػلمي البدث اًن( 1:  اًلآحي  البدث بهرا مخػلهت طابهت دزاطاث زمت

 البدث بهرا نام ند  "والٌخابت الهساءة مهازة ايدظاب في الكسدًت الكسوم غىانب بػؼ: الهساءة

 الخىمُت جثحر الكسدًت الكسوم أن غلى ًدُ البدث هرا خُث(K.Stanovich) اطخاهىقُدش. ى

( 2  6،ئضلاخا الىطىص نساءة مكهىم خُث مً الأدب هطىص نساءة في الؿلاب لدي االإػسقُت

اًن  داهُمان. م به نام ند الري" والهساءة الرايسة غمل في الكسدًت الكسوم" البدث يرلَ،

(M.Daniman) في زاص وحه غلى اللؿت، قهم في الكسدًت الكسوم غلى ًدُ البدث هرا خُث 

 بحن الخبادُ في زاضت الػاملت، الرايسة ندزة جطىز  أن جمًٌ الكسوم هره الهسآءة، قهم

                                                           
3 B. Bloom, Human Characteristics and School Learning, (New York: McGraw-Hill Book Company, 1982), 334. 

 .34-31، م(6٠٠4زدن: داز االإظحرة، )الأ ،الخػلم الراحي بالحهاةب الخػلُمُتغمس مدمىد ؾباًً،  4
5 B. Bloom, Human Characteristics and School Learning,  (New York: McGraw-Hill Book Company, 1982), 334. 
6 K.E. Stanovich, “Matthew Effects in Reading: Some Consequences of Individual Differences in the 

Acquisition of Literacy”, Journal of Education, Vol. 189, No. 1-2, 2009. 
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نها مػالجتها اًه 7،وجسصٍ س: الخؿُحر مهاومت"ذ و  به نام الري" الكسدًت الكسوم نُاض جؿىٍ

 الكسدًت الكسوم مٍىهاث لهُاض اطخسدامه ًمًٌ االإهُاض هرا غلى ًدُ(S.Oreg)  أوزٍج.ض

 قانّ  الظابهت، البدىر غً ازخلاقا 8.مدددة حؿُحراث غلى الكػل زد ًخيبأ و للخؿُحر االإهاومت مً

 الكسوم غىء في الخػلُمي الىمىذج“ بخؿىٍس ًخػلو قُما ًبدث ىن الباخث به نام الري البدث

 مً المجمىغاث، زلار مً ًخٍىن  الباخث ًؿىزه الري الخػلُمي الىمىذج خُث ”الكسدًت

 .    وماالإسجكػت واالإخىطؿت االإىسكػت المجمىغت

 الري الخػلُم همىذج أن ًىحد الباخث، بها نام ند التي الخمهُدًت الدزاطت غلى وبىاء

 ًىاحهها التي الدزاطاث مشٌلاث لحل دوزه ًلػب أن ٌظخؿُؼ لا الجامعي االإظخىي  في ًجسي 

 . الٌلام مهازة غلى االإىسكؼ الاطخػداد ذو الؿلاب طُما لا الٌلام، مهازة حػلُم في الؿلاب

 الاطلامُت باجىطىجٍاز حامػت مً الػسبُت اللؿت جسطظ مً الؿلاب أن اغخباز وغلى

اًهذ طىاء االإخػددة واالإدازض االإػاهد مً بها الخدهىا هم الحٍىمُت  أم الدًيُت غىء مً أ

 زلار لديهم أن ي س ه .والاطخػداد الٌكاءة خُث مً ازخلاف بُنهم اًن ذلَ، ئلى بالإغاقت. ؾحرها

 الحالت جلَ جخمثل. واالإسجكؼ واالإخىطـ االإىسكؼ االإظخىي  ٌػني الٌلام، مهازة مً االإظخىٍاث

/ ۲٠۱4 الدزاس ي الػام مً" ب"و" أ"الكطل في الخمهُدًت الدزاطت زلاُ مًهاه وحد ما غلى

۲٠۱5 . 

 وظبت أن وحد ۲٠۱5/  ۲٠۱4 الجامعي الػام في جخمثل التي البُاهاث جلَ غلى وبىاء

 ووظبت االإخىطـ االإظخىي  مً حػد منهم 32% ووظبت االإسجكؼ االإظخىي  مً حػد الؿلاب مً %35

 ئلى ًطل لم ؾالب ًل أن ًخطح طبو، ما غلى اغخمادا. االإىسكؼ االإظخىي  مً حػد منهم %33

  الدزاطت زدمت
ً
. الجامػت في االإسحىة الػسبُت اللؿت حػلُم أهداف لخدهُو ٌظاغده مخٍاملا

 ختى حظخسدم ماشالذ التي الاطتراجُجُاث أما. االإىسكؼ الاطخػداد ذوي  الؿلاب غً قػلا

 .  والخػلم الخػلُم مشٌلاث خل غلى جهدز قلم الآن

 هره لحل االإىاطب الكسدًت الكسوم غىء في حػلُمي همىذج لهم ًٍىن  أن هترحه

هت بحن الخكاغل"هى االإشٌلاث  باجىطىجٍاز حامػت في الػسبُت اللؿت حػلُم في والاطخػداد الؿسٍ

 الىمىذج جطمُم ًخم يُل( ۱:  اًلآحي الظإاُ ًأحي ذلَ، غلى اغخمادًا. الحٍىمُت الؤطلامُت

                                                           
7 M Daneman & PA Carpenter, “Individual Differences in Working Memory and Reading”, Journal  of 

Verbal Learning and Verbal Behavior, Vol. 19, No. 4, 1980.  
8 S. Oreg, “Resistensi to Change: Developing an Individual Differences Measure”, Journal of Applied 

Psychology,  Vol. 88, No. 4, 2003, 680. 
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 الإهازة الخػلُمى الىمىذج جؿبُو ًخم يُل( ۲ الكسدًت؟ الكسوم غىء في الٌلام الإهازة الخػلُمى

 الكسوم غىء في الٌلام الإهازة الخػلُمي الىمىذج  الُتقػ ما( 3  الكسدًت؟ الكسوم غىء في الٌلام

 الكسدًت؟
 

 الإطار النظري
 التعليم في المستوى الجامعي  ( أ

وظان مً وظان، بما أن به ئمٍان جهدم الؤٌػخبر الخػلُم مً أهم الأمىز لدي الؤ

الحػازة والاطخػداداث والٌكاءاث واالإهازاث التي أغؿاها الله ئًاها. مكهىم الخػلُم هى أهه 

غملُت ئغادة بىاء الخبرة التي ًٌدظب االإخػلم بىاطؿتها االإػسقت واالإهازاث والاججاهاث والهُم. 

د ما ، أي وشاؽ مهطىد ًهىم به قس اللؿت الثاهُت بشٍل زاص قُهطد بهأما مكهىم حػلُم 

ت ًسخلل غً ذلَ الري ألكه وحػىد  الإظاغدة قسد آزس غلى الاجطاُ بىظام مً السمىش اللؿىٍ

 9.الاجطاُ به

م الؿلاب مً زلاُ في مجاُ الخػلُم للمظخىي الجامعي،  ًيبغي ل
ّ
لمداغس أن ٌػل

حػلُم الٌباز، خُث  غمً  الؿالب الجامعي ٌػد مًحػلُم حػلُم الٌباز، يما انترح هشام أن 

ًٍىن الؿالب ند وضل ئلى جمام هطجه،  في الىحه الػام، بما أن الؿالب أضبذ هاضجا للكٌس 

والازخُاز في غملُت الخػلم والخػلُم، قُيبغي غلُه أن ًخػلم شِئًا وقها لخطاةظ الٌباز، ومً 

بحر له زبراث. والصخظ الٌأن ًىحه هكظه بدون ؾحره مؼ غدة أحل أن الٌبحر ٌظخؿُؼ 

ت واطخػداد غاُ في الخػلم مؼ البرهامج الجُد بخكطُلها  1٠.داقػُت نىٍ

أهه للمظخىي الجامعي ٌػخمد  11،باليظبت لخػلُم اللؿت، زأي زشدي أخمد ؾػُمت

( أن الٌباز أندز غلى حػلم اللؿت 1بالؿبؼ ئلى حػلُم اللؿت للٌباز، لأن ذلَ بالأطباب الخالُت: 

اغًا يبحرًا مً الدزاطاث الىكظُت في مُدان حػلم اللؿاث الأحىبُت الأحىبُت مً الطؿاز. ئن نؿ

وحػلُمها ند أزبدذ أن الٌباز لا ًهلىن ندزة غً الطؿاز في حػلُم هره اللؿاث. والكطل في هرا 

هت التي ًخم بها حػلمها. (  أن دواقؼ الٌباز في حػلُم 2هى مدي الىنذ االإخاح الإمازطتها. والؿسٍ

ت ئن لم جًٌ أنىي مً جلَ التي جدقؼ الأؾكاُ غلى حػلمها. ئن لدي الٌباز اللؿت الأحىبُت نىٍ
                                                           

 .45 (،1989السباؽ: ئٌظِظٍى، )حػلُم الػسبُت لؿحر الىاؾهحن بها، زشدي أخمد ؾػُمت،  9
10 Hisyam Zaini, dkk. Desain Pembelajaran di Perguruan tinggi, (Yogyakarta: Center For Teching Staff 

Development (CTSD) IAIN Sunan Kalijaga, 2002), 3. 
 .89 حػلُم الػسبُت لؿحر الىاؾهحن بها،زشدي أخمد ؾػُمت، 11
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ؾاًاث خددوها وأهداف ًهطدون ئليها. ومً زم قهم غلى وعي بما ٌػملىن وغلى اطخػداد لبرُ 

( أن الٌبحر لدًه ئؾاز مسحعي بسطىص التريُب والأهماؽ 3الجهد في طبُل ما ًهطدون.

ت مم ت والاضؿلاخاث الىدىٍ  ا ٌظهل غىده جسايُب ونىاغد حدًدة. اللؿىٍ

بما أن لٍل الؿلاب زطاةظ هكظُت قاللؿت الػسبُت جسػؼ لخطاةطها في حػلمها 

ًلؿت أحىبُت غىد ؾحر الىاؾهحن بها. لهرا ًسي غبد المجُد طُد أخمد مىطىز أن أهم 

حػلُمها  الطػىباث الىكظُت التي حػترع الٌباز الأحاهب في حػلم اللؿت الػسبُت التي جسػؼ في

لراث الخطاةظ الىكظُت لخػلم اللؿاث الأحىبُت جخلخظ قُما ًلي: أ( هىاى الكسوم الكسدًت 

بحن الأقساد غىد حػلم اللؿت الػسبُت، وزاضت غىد غدم ججاوع الأقساد مً خُث أغمازهم 

ندزاتهم، واطخػدادهم. ولهرا ند ًهابل البػؼ ضػىباث و الصمُىت أو زهاقتهم أو حيظُاتهم، 

ػلم الػسبُت، بِىما البػؼ الآزس هجدهم مخكىنحن في اطدُػاب اللؿت. ب( هظسًا لازخلاف في ح

مُىُ الؿلاب الٌباز وخاحاتهم واطخػدادهم ودواقػهم، قاهه ند ًٍىن مً االإىاطب للبػؼ، 

و لؿت الٌلام أو في الهساءة أو الػٌع. ولهرا ند ًٍىن ازخلاف  البدء في حػلم الػسبُت غً ؾسٍ

ا أو مِظسًا غىد الٌباز الأحاهب غىد حػلمهم اللؿت االإدزل في 
ً
حػلُم الػسبُت طببا مػىن

 12.الػسبُت

اًهذ مً خُث اطخػداد الؿلاب  بىاء غلى ذلَ، أن لدي الٌباز قسوم قسدًت طىاء أ

ت ت، دزحاتهم غلى الاطدُػاب، واطتراجُجُاتهم في الخػلم. اطخػداداث الؿلاب اللؿىٍ  اللؿىٍ

اًهذ لديهم قسوم جسجبـ باالإهازاث وال ػاداث الخاضت بظسغت الهساءة والٌلام ومدي الكهم، و 

سدًت في الهدزة االإػسقُت مً خُث الهدزة غلى الخيبإ و جكػُل الىظام.ق
13 

اغخمادًا غلى زطاةظ الٌباز في الخػلم، زمت أهم الخطاةظ التي جخمحز بها حػلم 

زس الهدزة جإ ًجب أن هكسم بحن الهدزة غلى الخػلُم وبحن طسغت الخػلم. ولا الٌباز يما ًلي: أ( 

ادة الػمس الصمني مثلما جخأزس طسغت الخػلم لهرا ًبدو الخػلم بؿُئًا  غلى الخػلم جأزحرًا واضحًا بصٍ

ػًا بػد ذلَ غىد الٌباز، وزاضت في االإسخلت ب( جىاحه غملُت الخػلم  ؛الأولى، زم ًمط ي طسَ

غىاةو شتى جدد مً طسغتها ونىتها وبساضت في  بدئها، مثل يثرة االإظئىلُاث التي  غىد الٌباز

ث( مىؿو الٌباز أوضح مً مىؿو الطؿاز، وذلَ في  ؛ىاحهها الٌباز في خُاتهم الُىمُتً
                                                           

اع: االإملٌت الػسبُت ) السجل الػلمي للىدوة الػاالإُت الأولى لخػلُم الػسبُت لؿحر الىاؾهحن بها،غبد الحمُد الشلهاوي، 12  السٍ

 .95 ، (198٠الظػىدًت، 
13 Donna M. Webster and Arie W. Kruglanski, “Individual Differences in Need for Cognitive Closure”, 

Journal of Personality and Social, Vol. 67, No. 6, 1994. 
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هت  هت مىؿهُت قهمهم وجدلُلهم للْمىز المخخلكت. ولرا ًجب أن جٍىن ؾسٍ حػلُم الٌباز ؾسٍ

الٌباز ًخم للْشُاء الٍلُت خُث ًهىم بخدلُلها مباشسة ئلى مٍىهاتها دزاى غىد الؤ ر(  ؛واضحت

ج( ًجب أن جٍىن أهداف  ؛الطؿحر في هره الػملُت الخدلُلُتالسةِظُت وهى برلَ أطسع مً 

ا مباشسة،
ً
ػًا ملمىطًا غملُت الخػلم أهداق ح( ًجب أن ًٍىن الخػلم  ؛وأن جدهو هجاخًا طسَ

ا ولِع جلهُىًا، ولرلَ  ًُ وازخُاز االإىاد التي  ًمُل الٌباز ئلى الاشتراى في جسؿُـئًجاب

ر( ًمُل الٌباز ئلى الخػلم الراحي، ولرا ًجب أن وظاغدهم غلى أن ٌػملىا  ؛طِخػلمىنها

ً غلى  د( ًجب أن  ؛جؿىٍسهم وئهماةه بأهكظهم لأهكظهمأهكظهم بأهكظهم ختى ًطبدىا نادزٍ

وظُكت مهمت في خُاتهم االإادًت والاحخماغُت. جٍىن للمػلىماث التي ًخػلمها الٌباز قاةدة و 

 14.والٌبحر ًهاوم حػلم االإػلىماث التي لا ًدزى قاةدتها

قُما جهدم ذيسه مً مكهىم حػلُم الٌباز، بما أن الخػلُم في االإظخىي الجامعى ٌػد مً 

حػلُم الٌباز، قاهه ًدخاج ئلى هظام البرامج الدزاس ي الىاضح، مؼ الىماذج واالإدازل 

والاطتراجُجُاث االإخػددة في حػلُم الػسبُت. قُطبذ المحاغس هىا مىحها في غملُت الخػلُم، 

ا في الخػلم الاهكسادي. زؾم أن الٌباز ًمُلىن ئلى الخػلم 
ً
دقؼ الؿالب أن ًٍىن وشُؿ وٍ

الاهكسادي، ئلا أن المحاغس ًجب أن ٌظاغدهم غلى أن ٌػملىا أهكظهم بأهكظهم ختى ًطبدىا 

ً غلى س مػلمى  نادزٍ ت.ماجؿىٍ س االإهازاث اللؿىٍ   تهم، مهازاتهم، لا طُما غلى جؿىٍ

 النماذج التعليمية في ضوء الفروق الفردية ( ب

ًهطد بىمىذج الخػلُم ئؾاز االإكاهُم الري ًمثل الؤحساءاث الىظامُت في جىظُم 

جسي همىذج الخػلُم بالاغخماد غلى جطمُم  الخبراث الخػلمُت لخدهُو أهداف الخػلُم. وٍ

ػخمد الىمىذج الخػلُمي غلى  ع. وَ الخػلُم الري ًهىم به االإػلم في جسؿُـ غملُت الخدزَ

ع بما قُه الأهداف الخػلُمُت، واالإساخل للػملُت الخػلُمُت، واالإىنل الخػلُمي،  االإدزل للخدزَ

   15.وئدازة ؾسقت الطل

اًؾاز مكاهُمي  جطل الؤحسابىاء غلى ذلَ، أن  ء االإنهجي في همىذج الخػلم ٌػسّف بأهه 

جىظُم زبراث الؿلاب الخػلُمُت لخدهُو أهداف الخػلم  ًٍىن غاملا بطكت مبادب جىحيهُت 

  الإطممي الخػلم واالإػلمحن في جسؿُـ وجىكُر أوشؿت الخػلُم والخػلم. 

                                                           
 . 69-68 السجل الػلمي للىدوة الػاالإُت الأولى لخػلُم الػسبُت لؿحر الىاؾهحن بها،غبد الحمُد الشلهاوي، 14

15 R. Arrend, Classroom Intructional Manajement, (New York: The Mc Graw-Hill Company, 1997), 7. 
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هت"  وئهما همىذج الخػلُم االإساد جدهُهه في هرا البدث قهى "همىذج ًخكاغل بحن الؿسٍ

هت ًل الأطالُب التي بوالاطخػداد الري امخلٌه الؿالب، ًهطد التي حػؿى للمخػلم  الؿسٍ

ًجسي بها حػلُم مهازة الٌلام في غىء الكسوم الكسدًت لخدهُو الأهداف االإسحىة. وغسّف غبد 

بأن الاطخػداد وضىُ الكسد ئلى مظخىي مً الىطج ًمٌىه مً جدطُل  16،الحاقظ محمد طلامت

و غىامل خمحز الاطخػداد بأن ًخٍىن مً  الخبرة أو االإهازة غً ؾسٍ الخػلم الأزسي االإإزسة وٍ

مجمىع الأهماؽ الاطخجابُت والهدزاث واالإهازاث االإسحىة غىد الكسد في ونذ مددد. وأما غبد 

ص بً ئبساهُم الػطُلي قػسّقه بأهه ًسجبـ بالىمى، وند ًسجبـ بالخػلم الظابو أو الخػلم  الػصٍ

ي ًهطد به في هرا البدث هى ما ًسجبـ بالخػلم الراحي أو الاطخػداد الرقان . برلَ، 17الهبلي

 الخػلم الهبلي. 

هت  Gronbach18اغخمادًا غلى ما غسّف حسبىار  بأن مكهىم الخكاغل بحن الؿسٍ

مثل ما ًلي: اًن ذلَ في ۱والاطخػداد،  وٍ دة طىاء أ ( غلى الاغخباز أن االإخػلم ذو زطاةظ قسٍ

هت ۲الجىاهب الػهلُت أم الاهكػالُت أم الجظمُت،  ( لرلَ، ًيبغي غلى االإخػلم أن ًخػلم بؿسٍ

هت مػُىت،  ( لٍل مخػلم أن ًددد االإظاز الري ًىاطبه في طػُه ۳أقػل جدذ أطلىب أو ؾسٍ

دف مً الأهداف ًهىم االإػلم بانتراح غدد مً ( قلٍل ه4لخدهُو الأهداف االإىغىغت، 

ظخؿُؼ االإخػلم أن ًسخاز مً ب5الأوشؿت، واالإظازاث له،  الأطالُب ما ٌشاء، حن الأوشؿت و ( وَ

كع الهدف، هوفي ًل مظاز ًسخازه جخػدد الأطالُب، ولٌنها حمُػًا جإدي في النهاًت ئلى جدهُو 

مجمىغاث يبحرة، والخكاغل في المجمىغاث  ( ًدُذ الخػلم الراحي للمخػلم قسضت الخػلم في6

 الطؿحرة أو الدزاطت االإظخهلت. 

همىذج الخػلُم الري ًمًٌ اطخسدامه مؼ الخؿىاث  ىن مً هرا االإىؿلو، انترح الباخث

: قُما ًلي: 
ً
في أوُ الػام الدزاس ي، ئغؿاء الازخبازاث الهبلُت وازخبازاث الاطخػداد اللؿىي أولا

ز الهبلي هجد مىه دزحاث الهدزة الأولى غىد الدازطحن ًلهم نبل أن غلى الؿلاب. مً الازخبا

ًهىمىا بػملُت الخػلُم مؼ اطتراجُجُاتها خظب خاحاث مجمىغاتهم )االإسجكػت واالإخىطؿت 

واالإىسكػت(. الازخباز الاطخػدادي اللؿىي لهُاض الأداء المحخمل لدازض اللؿت الأحىبُت نبل 

ىىع مً الازخبازاث ٌػؿي هخاةج خاطمت قالدازض ئما "زاطب" أن ٌشسع ختى في حػلمها. وهرا ال

                                                           
ع،غبد ال 16  .18٠ حاقظ محمد طلامت، جطمُم الخدزَ
 . 18 ،م(2٠٠٠)غمان: داز االإِظسة، ، الخػلم الراحي بالحهاةب الخػلُمُتغمس مدمىد ؾباًً، 17

18 J. Cronbac, Estentials of Psychological Testing, (Newyork: Harper dan Row Publishers, 1970).  
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بخحن التي ند نام بهما حىهازان يُىـ  أو "هاجح" اًهذ هخاةج الخجسٍ  .( Jonathan King)  ومازطُل

ت جسػؼ للهدزة الرايسة    Marcel Adam)  (آدم حشحر ئلى أن الكسوم الكسدًت في الػملُت الىدىٍ

مجمىغاث ًهىم غلى زطاةظ جطيُل الدازطحن غلى زلار  ثاهيًا: 19لػملُت قهم اللؿت.

ت  مً زلاُ ازخبازاث الخطيُل، ًؿلو غلُه " المجمىغت االإسجكػت واالإخىطؿت  الهدزاث اللؿىٍ

أن في ؾسقت الكطل دازض  (Gagne: 1997)وحاهُت  (Bloom)واالإىسكػت" يما انترح بلىم 

ؼ ومخىطـ وبؿيئ في ايدظاب واطدُػاب الهدزاث واالإ ا:هازاث. طسَ
ً
هت  ثالث اطخسدام الؿسٍ

اث منهم )مسجكػت، مخىطؿت، مىسكػت( في الخػلُم يما انترخه حسوهبار  االإىاطبت لٍل االإظخىٍ

(Gronbach)  قُما انخبظه ؾىد(Good)  واطدُكاى(Stipek: 1983) أن الهُام بخػلُم "

هت االإخػ ًهىم  رابعًا:ددة". الدازطحن الرًً ازخلكىا مً خُث االإهازاث والهدزاث خظب الؿسٍ

الؿلاب الرًً اجطكىا غلى االإظخىي االإسجكؼ بالخػلم الراحي باالإىدًىلت، أي نامىا بالخػلم الراحي 

 مً زلاُ االإىدًىلت بمهازة الٌلام. 

ا الهُام بازخُاز الخػلم الراحي مً زلاُ االإىدًىلت له اقتراع مً أن الدازض الري 
ً
ئذ

ً الخػلم الآزس، بما أهه ًتريص غلى اطدُػاب الأهداف حػلم بالخػلم الراحي أقػل وأخظً م

الخاضت والػامت. جدخىي االإىدًىلت غلى أهماؽ مخػددة مً حػلُم مهازة الٌلام، منها مدادزت، 

مهابلت، يلام غً الهطظ وغلى السطاةل االإخػددة للىضىُ ئلى الهدف االإسحى الكػاُ في غملُت 

هت والاطخػداد" الخػلُم والخػلم.  بىاء غلى ما جهدم ذي سه، ًٍىن همىذج" الخكاغل بحن الؿسٍ

جاخت االإخػلم قسضت الخػلُم ئ( 2( جىاطب الخػلُم مؼ ازخلاف الدازطحن، 1ما ًلي:ببالاهخمام 

ت خظب مظخىي ئ( ۳بالخػلم الراحي،  جاخت االإػلم قسضت ازخُاز أطالُب الخػلُم بالحسٍ

: غلى خحن أن الؿلاب في االإظخىي االإخىطـ واالإىسكؼ خامسًاالاطخػداد لٍل الدازطحن. 

ٌػلمهم االإػلم حػلُمًا بالاهخظام أو الخػلُم الخهلُدي يما حسي نبله، ؾاالإا ًمس ذلَ الخػلُم 

بمسوز أخظً. أي للىضىُ ئلى أقػل الهدف االإسحى، لابد للمػلم أن ٌػخمد غلى دلُل 

هازة الٌلام االإهسز في االإظخىي الجامعي. الاطخػماُ مً أوشؿت الخػلم والخػلُم خظب مىهج م

أي ًجب غلى االإػلم أن ٌظخسدم الؿسم والأطالُب االإهسزة في دلُل الاطخػماُ مً االإىاهج 

زطىضًا سادسًا:لمىغىع واالإىاد الخػلُمُت االإبدىزت في ئبان الدزاطت. لوالىطاةل االإىاطبت 

د الخػلم غلى الؿلاب باغادة الخ ػلُم وبالخالي، الخػلم بمدزض للمجمىغت االإىسكػت، ًصٍ

                                                           
19 Jonathan King dan Marcel Adam Just, “Individual Differences in Syntactic Processing: The Role of 

Working Memory”, Journal of Memory and Language, Vol. 30, No. 5, 1991.    



                                      

      
369 ARABIYAT, ISSN: 2356-153X, E-ISSN: 2442-9473 

Arabiyât  

هًا للطػ
ْ
هت الخاضت وق بت التي ًىاحها ى زطىص ي أوؾالب مىحه بظم مسانب مً زلاُ الؿسٍ

 زاضا لحلّ 
ً
الؿلاب في قهم االإىاد الدزاطُت. مً زم ًجب غلى االإػلم أن ٌػؿيهم أطلىبا

ًطبدىا مشٌلاتهم جدذ ئشساف االإػلم في ئغادة الخػلُم باغاقت الظاغت الدزاطُت ختى 

اث الدزاطت في ؾسقت الكطل. مً االإكهىم أن الهدف مً أهداف  ً غلى  حػلم مدخىٍ نادزٍ

الخػلُم مً زلاُ االإدزض الخطىص ي هى مظاغدة االإخػلم الري له ذو الاطخػداد البؿيئ 

اًدمي بمسوز أخظً.    والطػب في جسنُت الٌكاءة لٍي ًطل ئلى الؤهجاش الأ

هت التي ندمها  اًدًمي  2٠(Curzonًىزشون ) بىاء غلى الؿسٍ أن همىذج " الخكاغل بحن  الأ

هت والاطخػداد" ًهىم غلى المجمىغاث الطؿحرة. في نهاًت الدزاطت، ًهىم االإػلم بالازخباز  الؿسٍ

البػدي غلى الدازطحن مً المجمىغاث الثلار، طىاء مً المجمىغت االإسجكػت، واالإخىطؿت، 

س واالإىسكػت. ًهىم بهرا الازخباز لهُاض م ظخىي مدي الهدزة والىجاح مً الدازطحن في جؿىٍ

 هرا الىمىذج وقػالُخه في الخػلُم والخػلم. 

ىا في  سابعًا: ئذا وضل الؿلاب ئلى الاهجاش االإهىؼ في ًل وخداث حػلُمُت، بالخالي، اشترً

 مً الازخبازاث 
ً
الامخدان البػدًت مً الىخداث الخػلُمُت، حػخبر هره الازخبازاث حػدًلا

ا:الهبلُت لهُاض الأداء مً الأهداف الخػلُمُت خظب الىخداث الخػلُمُت. 
ً
ئذا لم ًطل ثامن

مً أهداف الخػلم االإهسزة مً زلاُ الازخبازاث   85الاطدُػاب بيظبت %  الؿلاب ئلى مظخىي 

البػدًت، لابد لهم أن ًخػلمىا ما ًخػلو بالخػلُم االإهسز مسة زاهُت، ئذا لم ًطلىا ئلى الأهداف 

االإسحىة مً الخػلُم االإهسز، ًجىش لهم أن ًىاضلىا غملُت الخػلُم باالإىاد الؤغاقُت االإخػلهت 

 حن.باالإىغىع االإػ

 الدوافع في التعلم  ( أ

كاث غدًدة لها مؼ الأزر بػحن الاغخباز أن   جددر الػلماء غً الداقػُت غسّقىا حػسٍ

مكهىم الداقػُت ًسادف مكهىم الداقؼ ويلا منها ٌػبر غً االإلامذ الأطاطُت للظلىى االإدقىع. 

الهُام بمىانل الداقؼ هى مثحر دازلي مصحىب بالخىاجس الؤًجابي، ًثحر طلىى الكسد نطد 

مػُىت في ظسوف مدددة، يخػلم الخلمُر مسخلل االإهازاث الحسيُت، وهى االإُل ئلى الخكىم في 

   .خالاث االإىانل الخػلُمُت الطػبت

                                                           
20 L. B. Curzon, Teaching In Further Education: An Out Line of Principle and Practise, (Great Britain: Redwood 

books, 1990), 123.  
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دقػه ئلى جدهُو ۱قالداقػُت أو الداقؼ: لرلَ،  ( خالت اطدثازة وجىجس ًثحر الظلىى وٍ

طلىى الٍاةً الحي ئلى جدهُو هدف ( غامل داقعي اهكػالي ٌػمل غلى جىحُه ۲هدف مػحن، 

 ( اطخػداد الٍاةً لبرُ أنص ى حهد لدًه مً أحل جدهُو هدف مػحن. ۳مػحن، 

( جىحُه الظلىى ۲وجيشُـ الظلىى،  َ( جدس۱ٍللدواقؼ ئذن وظاةل أطاطُت زلار،   

ت(،  الإا بهي ا( المحاقظت غلى اطخدامت الظلىى ؾ۳هدى وحهت مػُىت دون أزسي )ازخُازٍ

 21.مدقىغا أو ؾاالإا بهُاث الحاحت ناةمتالؤوظان 

حػخبر الداقػُت للخػلم غلى أنها خالت ممحزة مً الداقػُت الػامت وهي زاضت باالإىنل  

الخػلُمي، والداقػُت للخػلم حشحر ئلى خالت دازلُت لدي االإخػلم جدسى طلىيه وأداءه وحػمل 

اجه وطلىيه هدى جدهُو غلى اطخمساز الظلىى قهي زؾبت جدثه غلى الخػلم وجىحهه وجطسق

د. قهي حشحر ئلى دزحت ئنباُ الخلامُر غلى اليشاؾاث الدزاطُت نطد  الخػلم وؾلب االإصٍ

الىضىُ ئلى جدهُو الخػلم والخؿُحر حشمل السؾبت في الهُام بالػمل الدزاس ي والسؾبت في خدور 

 خمحز والخكىم. الخػلم وجخمحز بالؿمىح والاطخمخاع بمىانل االإىاقظت والسؾبت الجامدت في ال

الداقػُت للخػلم بأنها ما ًدسى طلىى االإخػلم هدى  Tardif  (1992) وند غسّقها جازدًل 

هدف أو ؾاًت مػُىت بدُث ًٍىن مطدز ذلَ الظلىى دازلُا أو زازحُا، قهي هاحمت غً 

سحىها مً الخدانه  الخطىز والؤدزاى الري ًدمله الخلمُر غً الأهداف التي ًخىنػها وٍ

     22ت التي جهدمها.باالإدزط

ل الظالل الريس والتي جخكو خىُ أن الداقػُت للخػلم هي جلَ   مً زلاُ الخػازٍ

الهىة الدازلُت أو الخازحُت التي جهىم باطدثازة طلىى االإخػلم وجهىم بخىحيهه هدى جدهُو 

هدف الخػلم والسؾبت في الحطىُ غلى أيبر ندز مً االإػسقت زم جهىم باغؿاء الؿانت والباغث 

 مً أحل الىضىُ ئلى الهدف االإسحى ألا وهى الظعي هدى الخػلم.  للاطخمساز في الأداء

و حػد الداقػُت للخػلم مً أهم االإخؿحراث التي جإدي دوزًا قاغلا في حػلم االإخػلم خُث 

ادة اهدباه الؿالب واهدماحه في الأوشؿت الخػلُمُت وجسيحز هجاخه وقشله ئلى  أن لها أهمُت في شٍ

ػىامل االإإزسة في اهجاش مهمت الخػلم. ولها دوز مهم في زقؼ غىامل دازلُت وطُؿسجه غلى ال

مظخىي أداء الؿالب واهخاحُخه في مسخلل المجالاث والأوشؿت التي جىاحهها، يما أنها وطُلت 

                                                           

 . ۲۱ ،(۲۲۲۲ ب،ؾسٍ الهاهسة:  داز، )للإهجاش الداقػُت,زلُكت  محمد اللؿُل غبد 21 
22 J. Tardif, Our un  Enseignement Stratégique;  (Canada:t.t., 1992), 146. 
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اًدميمىزىنت وزابخ وحػد الداقػُت للخػلم أخد الػىامل االإهمت التي 23 ت للخيبإ بالظلىى الأ

ُت الخػلم وجيشؿها وجىحهها هرا الػامل أهمُت في غملُت جدسى أوشؿت الؿلاب الرهىُت في غمل

الخػلم، قان الجهىد والجادة جىحه لكهم الػىامل االإإزسة في غملُتي الخػلم والخػلُم، ومً هىا 

حاء الاهخمام بأهمُت الػىامل ودزاطتها في داقػُت الخػلم لدي الؿلاب في االإىانل الطكُت، 

خػلو باالإىانل االإدزطُت باهخمام غدد يبحر مً االإػلمحن وند خظى مجاُ الداقػُت للخػلم االإ

ت الىكظُت.  والػاملحن في مجاُ غلم الىكع التربىي والػلىم التربىٍ
 

 منهج البحث
سي في هرا البدث جب هت البدث الخؿىٍ   24.ػًا الإا انترح دًَ ويسي اطخسدم الباخث ؾسٍ

طها الباخث غلى زلار مساخل قهـ،أو 
ّ
، الدزاطت الخمهُدًت التي وهى ندّم حظؼ مساخل زل

ً
لا

س ثاهيًاجدخىي غلى الدزاطت االإٌخبُت وهخاةج  الدزاطاث الظابهت والدزاطت االإسحُت و  ، جؿىٍ

، وججسبت مشسوع الىمىذج  الىمىذج الخػلُمي الري ًدخىي غلى جطمُم مشسوع الىمىذج الأوُ

ا، وئحساء ججسبت الىمىذج الخػلُمي مً زلاُ  ًً المجمىغت الطؿحرة و الٌبحرة، الخػلُمي الأوُ قسد

ازم الىمىذج الكسض ي, و
ً
 ، جصحُذ الىمىذج الخػلُمي. ثالث

ا حػني أن ًٌشل الباخث ًً اًهذ ججسبت مشسوع الىمىذج الأوُ قسد غً االإػلىماث  ىن و

غبر زبراء الخػلُم واالإػلمحن بشٍل انتراخاث و جىضُاث وجدلُلاث غً الىمىذج االإؿىز، يما 

ا هي اجساذ االإػلىماث بشٍل الخىضُاث والانتراخاث ناُ هىطا بىجسي ئن  ًً ئحساء الخجسبت قسد

خسر االإػلىماث االإخػلهت باالإصاًا  والخدلُلاث مً الخبراء واالإدزطحن غً الىمىذج االإؿىز وٍ

والػُىب مً مشسوع الىمىذج االإؿىز. ئهما بالؿبؼ المحاغس الري ًسخظ بالخػلُم والخػلم 

أجىن باالإدزلاث زبراتهم في الخػلُم. وأما زبراء الخػلُم والخػلم قُ ئغؿاء االإدزلاث الهاةمت غلى

ت و  مكاهُم الىمىذج الخػلُمي التي جم جددًدها مً نبل الخبراء. في هره في غىء الىظسٍ

ا باطخسدام الىمىذج الخػلُمي االإؿىز في غملُت  ًُ االإسخلت،لا ًهىم الباخث باحساء الخجسبت ججسب

. يرلَ ججسبت الىمىذج غبر المجمىغت الطؿحرة هي ججسبت 25الكطلالخػلُم والخػلم في ؾسقت 
                                                           

23
اًء واالإىار الخػلُمي والىىع لدي الؿلاب الاطتراجُجُاث"، ئبساهُمأخمد   زطالت  ،"الداقػت للخػلم وغلانتها بمظخىي الر

 .54 ،2٠٠5جظخحر، حامػت مىطىزة،الم
24 Walter Dick, Lou Carey, The Systematic Design of Instruction ( 5th ed), (United States of America: Foresmen 

and Company, 1978,) 11.  
25 Nusa Putra, Research and Developmend, )Jakarta: RajaGrafikaPersada, 2011(, 170. 
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لٍل مجمىغت مً المجمىغاث التي جم  لابغً االإػلىماث مً زلاُ الؿ ىن الباخثًٌشل خُث 

 جطيُكها. 

ئحساءاث ججسبت الىمىذج الخػلُمي مً زلاُ المجمىغت الٌبحرة خُث ًهىم الباخث  ئنو 

ا،أي ًجب غلى الباخثو المحاغس باطخسدام الىمىذج االإؿىز غ ًُ ب أن  حنلى الؿلاب ججسٍ

 ٌظخسدم الىمىذج االإؿىز في ؾسقت الكطل ختى ًدطل غلُه للىضىُ ئلى هجاح دلالي. 

أما المحاغس حػلُم اللؿت الػسبُت، و  يف في هرا الطدد، ًلػب االإشسف الأوُ بدوز زبحر

د مً الخىغُذ قسؿىاث البدث التي جىاولها ق ُدوز بمػلم مادة المحادزت في جلَ الجامػت. والإصٍ

 ودزاطت مسحُت،( الدزاطت الخمهُدًت التي جٍىن قيها دزاطت مٌخبُت، ۱هرا البدث قٌما ًأحي: 

ا ۲ ًً س الىمىذج الري ًٍىن قُه جطمُم الىمىذج الخػلُمي االإؿىز و ججسبخه قسد ( جؿىٍ

( جصحُذ الىمىذج الخػلُمي االإؿىز الري ًٍىن قُه ازخباز نبلي وغملُت الىمىذج 3 ومجمىغُا،

 االإؿىز وازخباز بػدي. 

اًهذ ئحساءاث ججسبت الىمىذج الخػلُمي مً زلاُ الم جمىغت الٌبحرة خُث ًهىم و

ا، أي ًجب غلى الباخثو  ىن الباخث ًُ ب  حنالمحاغس باطخسدام الىمىذج االإؿىز غلى الؿلاب ججسٍ

 الىمىذج االإؿىز في ؾسقت الكطل ختى ًدطل غلُه للىضىُ ئلى هجاح دلالي.  ىاخسدمأن ٌظ

ًٍىن قيها اطخسدام الخدلُل الاخطاتي غبر الازخباز "ث" لهُاض الكسوم الدلالُت بحن 

بُت و المجمىغت الػابؿت.    المجمىغت الخجسٍ

مً زلاُ ػلُمي التي جم جدلُلها غً قػالُت جؿبُو الىمىذج الخ ىن ًٌشل الباخث

بُتال" هازهت بحن المجمىغت مؼ االإ (Quasi-Experimental Design) "خطمُماث شبه الخجسٍ

بُت و  ؿلو غلُه الخجسٍ ًُ بي،  المجمىغت الػابؿت. جم جصحُذ الىمىذج غبر الخدلُل الخجسٍ

 (Single-Group Pretest-Posttest Design)البػدي لمجمىغت واخدة  -جطمُم الهُاض الهبلي

  ًٍىن لٍل المجمىغخحن ؾلاب ذوو الاطخػداد االإسجكؼ واالإخىطـ واالإىسكؼ.

للٌشل غً غملُت الىمىذج  ىن أما أدواث حمؼ البُاهاث التي اطخسدمها الباخث

الخػلُمي االإؿىز في غىء الكسوم الكسدًت و مدي قػالُخه للحطىُ غلى أهداف الخػلُم االإساد 

  ي االإلاخظت،والاطدباهت، واالإهابلت، والازخبازاث.جدهُهها في غملُت الخػلم والخػلُم قه

الخدلُل الىضكي الإػسقت مدي جؿبُو الىمىذج الخػلُمي  ىن وند اطخسدم الباخث 

ع مهازة الٌلام شٍل الىىعي مً البُاهاث التي جم حمػها هىغان، الأن  .االإؿىز وملاءمتها لخدزَ



                                      

      
373 ARABIYAT, ISSN: 2356-153X, E-ISSN: 2442-9473 

Arabiyât  

لها ئلى الأزنام هما الُاهاث الٌمُت و الىىغُت. قالبُاهاث الىىغُت ند  هت جدىٍ جم جدلُلها غً ؾسٍ

مً مػسقت مدي جؿبُهه. وند جم خظاب هرا االإػدُ  ىاو خظاب االإػدُ االإئىي ختى ًخمٌى

 االإئىي بالطُؿت الآجُت: 

 %1٠٠×هدُجت ًل مً  البىىد المخخازة × االإػدُ االإئىي = الؤحاباث 

 مجمىع هخاةج البىىد

الكسوم الدلالُت بحن مػدُ هخاةج الػُىت مً  ازخباز "ث" الإػسقت ىن اطخسدم الباخث 

ً و ند أدّي ئلى  27،هى غمل ازخباز للدلالت الؤخطاةُت 26.الازخباز الهبلي والبػدي :الازخبازٍ

الٌشل غً قػالُت همىذج الخػلُم مً زلاُ مهازهت هخاةج الازخباز الهبلي والبػدي زم ًدظب 

ن مخىطـ هخاةج بلي والبػدي. زم نىزن بحاالإخىطـ الحظابي لىخاةج الؿلاب في الازخباز اله

اًن الكسم بحن االإخىطؿحن الازخباز الهبلي و  مخىطـ هخاةج البػدي للىضىُ ئلى الاطخيخاج ما ئذا 

ا ذا دلالت ئخطاةُت. نام الباخث بازخباز "
ً
 15ئضداز  SPSSغبر البرهامج الؤخطاتي "  t قسن

 ئلى الأهداف التي جم جدهُهها.الخػلم للىضىُ هُاض مدي قػالُت همىذج الخػلُم و ل

الؿلاب الرًً ًٍىهىن مجخمؼ البدث في هرا البدث هم الرًً ًلخدهىن بهظم حػلُم ق

 ۱6۲اللؿت الػسبُت في االإظخىي الأوُ مً حامػت باجىطىجٌس الؤطلامُت الحٍىمُت، قبلـ غددهم

 ؾالبًا. ۳4ؾالبًا، وأما الؿلاب الرًً ًٍىهىن غُىت البدث قبلـ غددهم 
 

 ومناقشتها ائج البحثنت
في الكطل الكسعي هي للسد  ىن برلَ، قان البُاهاث واالإػلىماث التي طُػسغها الباخث

 .غلى مشٍلت البدث وئزباجا للكسغُاث االإسجبؿت بالإؾاز الىظسي االإهدم في الكطل الثاوي

 تصميم النموذج التعليمي في ضوء الفروق الفردية (أ

ٍىن في جطمُم الىمىذج الخػلُمي في غىء الكسوم الكسدًت زؿىاث قُما ًأحي:    وٍ

 جدلُل خاحاث الخلامُر (1

                                                           
26 Anas, Sudijono, Pengantar Statistik Pendidikan, ( Jakarta: RajaGrafindo Persada, 2008), 287.   

ت والؤحخماغُت،مىاهج البدث الٌمُت في ئلهام غبد السخمً زلُل، 27 ت: داز الىقاء، ) الػلىم الىكظُت والتربىٍ الؤطٌىدزٍ

 ، م(2٠٠9



 

        
374 ARABIYAT, ISSN: 2356-153X, E-ISSN: 2442-9473 

Arabiyât  

بىاء غلى هخاةج الدزاطت الخمهُدًت بشأن ظسوف حػلُم مهازة الٌلام الُىم جبحن أنها لا 

ً اطدُػاب الازخلاقاث وجهدًسها  في ندزة الؿلاب م بها مًلمداغس ًخمًٌ لجصاُ هىا يسدمت 

غلى الخدطُل  ها مً ًخمًٌ بهالها جأزحر ظسوف الخػلم و أحل جدظحن جدهُو هخاةج الخػلم 

الدزاس ي، خُث أظهسث هخاةج االإسح االإُداوي أن ضػىباث الؿلاب في حػلم مهازة الٌلام أيثرها 

% منهم أن 96سي جأزسا باطتراجُجُاث الخػلم، يما أظهسه ؾلاب المجمىغت الػابؿت، خُث ً

ئلى مىاحهت الطػىباث في حػلُم مهازة الٌلام هي مً خُث اطتراجُجُاث  ي التي حػص الػىامل 

% منهم ًخكهىن غلى  76% منهم ًخكهىن غلى غامل الداقػُت مً نبل الؿلاب،  76الخػلم، و 

بُت، ًٍىن  .غامل االإىاد الخػلُمُت % منهم زأوا  86.2بسلاف ذلَ قالؿلاب في  المجمىغت الخجسٍ

% منهم زأوا أن الطػىبت جأحي مً داقػُت 77ي مً اطتراجُجُاث الخػلُم، و أن الطػىبت جأح

% منهم زأوا أن الطػىبت جأحي مً  االإىاد الخػلُمُت. وجأيدث هره مً هخاةج 54الؿلاب، و ًٍىن 

بُت بمخىطـ اًهذ المجمىغت  45.9 الازخباز الظابهت مً المجمىغت الخجسٍ دزحت و

ُت الإهازة الٌلام جطبذ بمثابت البُاهاث الأولُت ويرلَ هي . الظسوف الخػلُم 48.5الػابؿت

س في جطمُم همىذج الاقتراغُت التي جم ازخبازها وناُ  .ههؿت اهؿلام ئحساء البدىر والخؿىٍ

اًزي  س بأن ًهىم الباخث(1978) دًَ و باالإساحػت  ىن ئن الخؿىة الأولى في البدث والخؿىٍ

اث التي طِخم  س الىمىذج، زم هخاةج الدزاطاث الظابهت، االإٌخبُت االإخػلهت بالىظسٍ بها جؿىٍ

 .وهخاةج االإسح االإُداوي

 جطيُل الؿلاب الهاةم غلى الاطخػداد. (2

ه أزىاء الدزاطت الخمهُدًت، ًمًٌ ؤ مً زلاُ الازخباز الاطخػدادي الري جم ئحسا

 أ(:جددًد زلازت جطيُكاث الاطخػداد غلى الؿلاب الرًً ًدبػىن حػلم مهازة الٌلام، جػم

مجمىغت مً الؿلاب الرًً لديهم اطخػداد مسجكؼ،ب( مجمىغت مً الؿلاب الرًً لديهم 

  .اطخػداد مخىطـ، ج( مجمىغت مً الؿلاب الرًً لديهم اطخػداد مىسكؼ

 6ؾالبا،  خىالي  ۱8قُه  بدُث ًخػلمبىاء غلى ذلَ، في الػام الجامعي للكطل " أ "، 

%( ٌػدون مً 38،9ؾلاب ) 7( ٌػدون مً المجمىغت االإسجكػت، وخىالي 33,3ؾلاب )%

،%( ٌػدون مً المجمىغت االإىسكػت. 27ؾلاب ) 5المجمىغت االإخىطؿت، والباقي أي خىالي 

د مً الخىغُذ ًمًٌ وضل ما طبو قُما ًلي:   والإصٍ
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 4الداةسي: البُان 

ؾلاب  5ؾالبا،  قىحد أن خىالي  ۱6وأما الؿلاب في الكطل "ب"الري غددهم 

( ٌػدون مً المجمىغت %37,5ؾلاب ) 6( ٌػدّون مً المجمىغت االإىسكػت، و31,25%)

د مً الخىغُذ ًمًٌ %31,25ؾلاب ) 8االإخىطؿت،  و ( ٌػدّون مً المجمىغت االإسجكػت. والإصٍ

 السطم البُاوي الآحي: وضكه في

 
 5البُان الداةسي: 

هت الىاخدة أو الأطلىب  مً زم، وهرا ٌػني أن المحاغس لا ًهخطس غلى اطخسدام الؿسٍ

الأطالُب االإخىىغت جبػًا ن قدظب بل اطخسدام الؿسم و الىاخد الإىاحهت الؿلاب ؾحر االإخجاوظح

 لهدزاتهم الكسدًت.  

س حهىد لخددًد الازخلاقاث في زطاةظ ندزة الؿالب يما جمذ في البدث لمحاغو  

ظمذ له لػبـ جهدًم  س هى حصء لا ًخجصأ مً أغماله أن هكهم االإخػلمحن غً بػد، وَ والخؿىٍ

ئن االإػلم ًجب غلُه أن ٌػسف زلكُت  Michaelis (1980)زدماث الخػلم، يما ناُ مُساةُلع 

ًل الؿلاب، والؤهجاش، والكاةدة، ومظخىي الىطج الػهلي، وؾانت اللؿت، وما ًخطل بها مً 

 .ندزاث لاجساذ الخدابحر االإلاةمت للكسوم الكسدًت
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أن االإػلىماث خىُ االإخػلم  (1977) انترخها طىىوهرا ًخمش ى مؼ الاقتراغاث التي 

هىظس ئلى  .لخٌُل مؼ حػلُماث له لخىقحر البِئت والري ًمًٌ أن جصدهسن حظاغدها غلى اأًجب 

حاهب مهازة الٌلام في حامػت باجىطىجٍاز الؤطلامُت الحٍىمُت، ئن مداولت لخطيُل الؿلاب 

س الخػلم الكسدي،يما ناُ بلىم  غلى المجمىغاث باغخبازها واخدة مً الجىاهب الهامت لخؿىٍ

مًٌ جطيُكها ئلى زلار مجمىغاث، وهي مجمىغت الؿلاب ئن الؿلاب في الطل ً 28 (1982)

اًهذ لها  التي خطلذ غلى الظُؿسة الٍاملت غلى االإىاد الخػلُمُت، والمجمىغت الثاهُت التي 

 .جهان الهلُل للمادة، والمجمىغت الثالثت التي لم جًٌ لها ئجهان االإىاد التي ججسي دزاطتهاالؤ

 جطمُم الخدزَع (3

سد ئلى زلازت مخؿحراث زةِظُت هي زطاةظ اطخػداد الؿالب هى ٌظدىد ئلى غىء الك 

والػلاج الري ًهدمه أزىاء الخػلُم والخػلم، وهخاةج الخػلم )الخدطُل الدزاس ي(. الإػسقت 

ى غليهم الػلاج الأوُ في شٍل ازخباز اطخػدادي في جددًد 
َ
زطاةظ اطخػداد الؿالب ٌػؿ

يرلَ الإػسقت الهدزة المحخملت لٍل  و .ووغؼ جطيُل الؿلاب الهاةم غلى مظخىي ندزتهم

خُث  Friedenberg (1995)ما انترح قحردهبحرؽ  .ؾالب في مىاحهت االإػسقت أو االإهازاث الجدًدة

 .ٍل حػلم االإػلىماث أو االإهازاث الجدًدةلجم جطمُم وازخباز اطخػدادي الإػسقت ندزاث 

بىاء غلى هخاةج الازخباز الاطخػدادي، ًخم ججمُؼ الؿلاب ئلى زلار مجمىغاث، غالُت 

، و ۱6ختى  9، و مخىطؿت لها دزحت 8ختى  ۱لها دزحت مً  أنومخىطؿت ومىسكػت، خُث 

بأنها اطدىدث ئلى مػاًحر جهُُم مهازاث الخددر غىد داقُد ب.  25ختى   ۱7مسجكػت لها دزحت 

ع )  (. ججمؼ الؿلاب بىاء غلى هخاةج الازخباز الاطخػدادي وهرا David P.Haris, 1969هازَ

ًريس أن ًٍىن لهم مجمىغت مً  (1982)و (1992)ًخمش ى مؼ االإبادب التي وغػها بلىم وحاهُه 

ٍىن لهم خاحت ئلى ججمُؼ الؿلاب هى حظهُل جىقحر الػلاج  ػت ومخىطؿت وبؿُئت. وٍ طسَ

هت والأطلىب( في ئدازة الػملُت  االإخؿحر الثاوي هى ئغؿاء الػلاج لٍل  .الخػلُمُت)الؿسٍ

المجمىغاث االإخىاطب مؼ زطاةطهم. في هره الحالت، ًخم ئغؿاء الؿلاب ذوي الاطخػداد 

وهرا ًخمش ى مؼ مبادب حػلم  .الػالي مػالجت في شٍل الخػلم الراحي مً زلاُ االإىدًىلاث

الخكٌحر، والهُام والازخُاز بمكسده الٌباز، خُث الؿالب هى االإخػلم الٌباز،لأن لدًه هطج في 

ػؿى غليهم الػلاج بشٍل  ٌُ ً. الؿلاب الرًً لديهم اطخػداد مخىطـ،  دون مظاغدة مً الآزسٍ

                                                           
28 B. Bloom, Human Characteristics and School Learning, 334.  
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الخػلُم الخهلُدي، في خحن أن حماغت الؿلاب الرًً لديهم اطخػداد مىسكؼ ئغؿاء الػلاج 

ع  و الدزاطت الؤغاقُت التي ندّمها مداغس مهازة  (regular teaching)في شٍل مىخظم الخدزَ

واالإخؿحر الثالث الري يهخم به أزىاء جطمُم هرا الىمىذج الخػلمي هى مخؿحر مً .الٌلام هكظه 

 .جدهُو هخاةج الخػلم

في ًل نهاًت الخػلُم، ًهىم المحاغس بالازخباز البػدي  بػدما جم الػلاج في شٍل 

)مسجكػت، مخىطؿت، ومىسكػت( مً زلاُ بػؼ مساث في  الأوشؿت الخػلُمُت غلى ًل الؿلاب

ئحساء الخجسبت والخدظحن والخىهُذ، جم الازخباز الخدطُلي لهُاض مظخىي اطدُػاب الؿالب 

مُم ًخم جط ئهه Friendenberg (1995) الإا جم حػلمه. وهرا ًخمش ى مؼ ما نالذ لحزا قحردهبرؽ 

 . هازخباز جدطُلي لهُاض ما حػلم

زاضت  -الخجازب، وُحد أن يظس الجمىد في غملُت الخػلم مً ى غدًد اطدىادًا ئل 

ً زلاُ غملُت الخػلم. مً  -باليظبت للمجمىغت االإىسكػت  ٌػخمد غلى نىة ئبداع المحاغسٍ

هخاةج االإلاخظت، جىحد أن االإػلمحن لهم زبرة في ئدازة الؿالب مً زلاُ الىهج الؤوظاوي زم ًٍىن 

( Cornoما ناُ ًىزهى)مؼ ها لهدزاث الؿالب، وهرا ًخماش ى نادزا غلى جىقحر الخدماث وق

نّ االإػلم ًجػل لحظت للحظت والشهس لشهس الهسازاث التي تهدف ئلى الخٌُل ئ  .(Snowوطىى)

هت التي ًىص ى بها مً  .مؼ حػلُماث لحاحت ازخلاف االإخػلمحن ع، الؿسٍ مً خُث مبادب الخدزَ

ع ًإيد غلى أهمُت  نبل زبراء الخػلُم قاهه ًبدو مً االإػهىلت حدا،لأن واخدا مً مبادب الخدزَ

هطد بالخكسد هىا هى الهدزة غلى جسطُظ الخػلم مؼ الؿلاب .في الخػلُم "الخكسد"الىظس ئلى  .وٍ

هت والاطخػداد" جمّ الخكاغل الهاةم غلى  في جىكُر الىمىذج  الخػلُمي " الخكاغل بحن الؿسٍ

مً زلاُ المجمىغت الٌبحرة  4 - ۱الكسدًت، ًخم حسجُله مً هخاةج االإلاخظت غلى ئحساء الخجسبت  

ُ  3، 8، 5,۳، ۱،۳ اججاها متزاًد  ( في دزحت "حُدحدا وحُدة"،  8 ) حدو

ادة في مخىطـ   .86، 79، 74 ,2ًٍىن  الدزحاث مً هخاةج حػلم الؿالبوهرا ٌػني شٍ

اًن أداؤه باطخمساز  هت والاطخػداد" الري  هرا ٌػني أن جىكُر الىمىذج " الخكاغل بحن الؿسٍ

واهػباؽ، ًٍىن نادزًا غلى جدظحن الخدطُل الدزاس ي. يما ًدخاج ئلى مثابسة واهػباؽ 

الكسدي المحاغس في جؿبُهه، بالإغاقت ئلى جؿبُو الطبر، لأن هرا هى مؿابو الإبدئ الخػلم 

د مً (Josefph Mbulu)االإهترح مً نبل حىشٍل امبلى . خُث ًؿلب مً المحاغس لخىقحر االإصٍ

ومً االإلاخظت جأيد أًػا  .ئلى ئشساقه زاضت للمجمىغت االإىسكػتالىنذ للؿالب الري ًدخاج 
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ادة خىاقص الؿلاب الإخابػت هرا الىمىذج، زطىضا في المجمىغت االإىسكػت وهرا ًخكو  .أن شٍ

خُث ٌػخمد الىجاح غلى الؤبداع مً ) 2٠12دب حػلم اللؿت بىاطؿت قإاد أخمد أقىدي )مؼ مبا

المحاغس في جؿىٍس هماذج حػلُم الٌلام الٌثحرة ازخلاقاجه، وطىف جٍىن نادزة غلى جهلُل 

"  مً هخاةج حػلم الؿلاب غلى ًل t ئهما هخاةج جدلُل ازخباز" .الجمىد في غملُت الخػلُم والخػلم

ظهس ازخباز بط س الىمىذج " الخكاغل بحن الػلاج و الاطخػداد"وٍ كتها ازخباز الطدم مً جؿىٍ

 .الأمثل لخدهُو هخاةج الخػلُم لدي الؿلاب الرًً لديهم ندزة غالُت ومخىطؿت ومىسكػت

غىدما ًٍىن االإػُاز هى ظسف للخػلم، لىخظذ زدمت الخػلم وهخاةج حػلم الؿلاب في 

طخكادة مً جدهُو هخاةج الخػلم التي خهّهها الؿلاب بػد اجباع الدزاطت الخمهُدًت، قخػظُم الا 

هت  التي  حػلم الؿلاب بىمىذج " الخكاغل بحن الػلاج والاطخػداد" ٌشحر ئلى أنّ الػلاج أو الؿسٍ

ؾىّزها المحاغس في ًل المجمىغاث مؿابهت لازخلاف ندزاتهم. بالإغاقت ئلى ذلَ، أن هخاةج 

س مً  هت و  الىمىذج "البدث والخؿىٍ ا الخكاغل بحن الؿسٍ الاطخػداد" جإيد الاقتراغاث هظسًٍ

أنّ جدهُو الاطخكادة االإثلى مً هخاةج الخػلم ًمًٌ أن ًخدهو مً زلاُ  (1999) انترخها طىى

 .حػدًل الخلاقاث بحن الخػلم والؿلاب

س ئزباث الحهُهت الكسغُت التي ندّمها زبراء الخػلُم قُما ًخػلو  ًمًٌ البدث والخؿىٍ

يما انترح يسوهبار .لجهىد االإبرولت للخؿلب غلى الازخلاقاث في ندزة الؿلاب غلى الخػلمبا

Cronbach  في ؾىد (Good  وطدُكاىStipek  ) أنّ مً أحل الخؿلب غلى الازخلاقاث في ندزة

ع البدًلت  الؿلاب غلى الخػلم أن ًمًٌ جدهُهه مً زلاُ الخٌُل مؼ مسخلل ؾسم الخدزَ

ً أزاء بػؼ الخبراء الرًً نالىا أن ًيبغي المحاغس برُ الجهىد للخؿلب االإىحىدة، وبدغم م

هت ملاةمت مؼ مجمىغاث مسخلكت منهم  )بحرد غلى الازخلاقاث في ندزة الؿلاب مً زلاُ ؾسٍ

Beard  خازلي وHartly ( وهٌرا قان الجهىد للخؿلب غلى الازخلاقاث الري ًىص ي به الخبراء .

الري ًسي أن هجاح الخػلُم ًخىنل غلى حػدًل الكسوم الكسدًت في ًإيد ما انترح ًىزهى ووطىى 

  .حػلُم الؿلاب

 

 عملية النموذج التعليمي لمهارة الكلام  في ضوء الفروق الفردية (ب

بىاء غلى االإػلىماث مً الاطدباهت، ًخطح أن هرا الىمىذج الخػلُمي االإؿىّز ًهدز غلى 

% منهم مجتهدون الإىاحهت االإشٌلاث، 87َ أن جسنُت داقػُت الؿلاب و حصجُػهم. ٌشحر ئلى ذل
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ٍىن  % منهم لديهم زهت بالىكع. وبػبازة أزسي أنهم هاجحىن في الخػلم باطخسدام 67وٍ

هت والاطخػداد". هرا ًخمش ى مؼ ما زأي طازدمان )  29(83 :2009الىمىذج " الخكاغل بحن الؿسٍ

مىاحهت الىاحبت  أن الداقػُت مىحىدة في ًل شخظ لدًه الخطاةظ منها مثابس غلى

لت، لم ًخىنل نبل الاهتهاء، ومجتهد  الخػلُمُت و ًمًٌ أن حػمل بشٍل مظخمس لكترة ؾىٍ

الإىاحهت االإشٍلت في الخػلم ولِع له ًأض بظسغت. لا ًخؿلب دقاغُت مً الخازج لأداء أقػل 

 خالاتها ولم جهخىؼ بظهىلت مؼ الؤهجاشاث التي جدههذ. 

ستعداد" و تحسين التحصيل النموذج " التفاعل بين الطريقة و ال  تطبيقفعالية  ( ج

 الدراس ي

هت والاطخػداد"  لها هجاح  ئن هخاةج الخجسبت مً الىمىذج الخػلُمي " الخكاغل بحن الؿسٍ

خُث أظهسث هخاةج  .هي يبحرة حدا في الاطخكادة االإثلى مً جدهُو هخاةج حػلم الؿلابو ، قػاُ

ادة جدهُو هخاةج حػلم الؿلاب في حمُؼ الكئاث اًهذ هخاةج الخػلم مً الؿلاب  الخجاز بصٍ زم ئذا 

الرًً ًدبػىن غملُت الخػلُم والخػلم بالىمىذج مهازهت مؼ الؿلاب الرًً ًدزطىن جهلُدًا، 

ىن لها نُمت " ، جٍ ۱في الازخباز البػدي   "ث" هىاى قسم يبحر، خُث هخاةج جدلُل ازخباز

 2,036". ٌشحر ذلَ ئلى أن دزحت هخاةج ازخباز" ث الحظابي" أيثر مً " ث الجدولي"  7,110

اًهذ 2,036 <7,110> بُت التي جدههذ  ،  هرا ٌػني أن هخاةج الخػلم مً ؾلاب المجمىغت الخجسٍ

أن  أغلى ئذا نىزن مؼ المجمىغت الػابؿت مً الؿلاب الرًً جمّ الحطىُ غليها، بالىاضح،

هت والاطخػداد"هى همىذج قػاُالىمىذج "الخكاغل بحن ا ادة الخدطُل الدزاس ي  لؿسٍ لخدهُو شٍ

 لدي الؿلاب.
 

 الخلاصة
غملُت الىمىذج الخػلُمى الإهازة الٌلام في غىء الكسوم  :وزلاضت هرا البدث هي

خماطت الؿلاب  )أ(الكسدًت، للؿلبت ذوي الاطخػداد االإسجكؼ أن ًٍىن لهم أوشؿت  قُما ًلي: 

ع غليهم،  اججاه جؿىٍس الخػلم الراحي ئلى جمثُل الحىاز و جبادُ  )ب(لخكهُم االإىدًىُ الري ًىشَّ

هت والأوشؿت في الخػلُم، ئما أن  ت الؿلاب لازخُاز أوظب الؿسٍ الظإاُ والجىاب، )ج( خسٍ

للؿلبت ذوي  ئمّا في خدًهت الحُىهاث، بِىما، وئمّا في االإٌخبت و الدزاطتؾسقت  ًٍىهىا في

                                                           
29 Sardiman A.M, Interaksi dan Motivasi Belajar Mengajar, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2009), 83. 
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الاطخػداد االإىسكؼ ًٍىن غىدهم ئشازة ئلى جسنُت جسددهم في جبادُ الظإاُ والجىاب في 

غملُت الخػلم والخػلُم، لأن لهم اغخمادا بالىكع، و احتهاد بالىكع في غمل الىاحب االإجزلي 

ذلَ، أن االإهسز لهم، )د( خػىز الؿلاب في غملُت الخػلم والخػلُم بٌثرة التردد. اغخمادًا غلى 

الأوشؿت الخػلُمُت للؿلبت ذوي الاطخػداد االإسجكؼ و االإىسكؼ ًٍىن لها اججاه ئلى جسنُت 

 الخدطُل الدزاس ي وجدظِىه. 

هت و ٍىن قػالُت الىمىذج ج الاطخػداد" الري ؾىّزه في الخػلُمي" الخكاغل بحن الؿسٍ

جأزحر جؿبُو الىمىذج  )أ(غملُت الخػلم والخػلُم الإادة المحادزت ًخمثل في ئحساء الخجسبت الخالُت: 

هت و  الاطخػداد" هدى أوشؿت المحاغس في أزىاء غملُت الخػلُم الخػلُمي" الخكاغل بحن الؿسٍ

هت و الاطخػداجأزحر جؿبُو الىمىذج الخػلُمي" الخكاغل بحن  )ب(والخػلم،  د"  غلى الؿسٍ

باليظبت لخأزحر الىمىذج الخػلُمي غلى جدطُل الؿلاب الدزاس ي،  جدطُل الؿلاب الدزاس ي.

ًخمثل ذلَ في ئحساء الخجسبت لدي الؿلاب خُث ًٍىن المحاغس ناةمًا باطخسدام الىمىذج 

هت والاطخػداد" في أزبؼالخػلُمي " الخكاغل  ازخاز"ث" في . حشحر هخاةج زباالخج بحن الؿسٍ

الخجسبت الأولى ختى السابػت ئلى أن ًٍىن لها قسوم دلالُت بحن الازخباز البػدي للؿلبت مً 

بُت والػابؿت خُث بلؿذ هخاةج الازخباز"ث" غلى نُمت  في الخجسبت  7,110المجمىغت الخجسٍ

في الخجسبت السابػت بدزحاتها  2,311في الخجسبت الثالثت،  5,612في الجسبت الثاهُت، 5,682الأولى، 

هرا ٌػني أن الؿلاب الرًً ًدزطىن المحادزت باطخسدام الىمىذج الخػلُمي  .5,787الدلالُت 

ا. ًُ  دزاط
ً
 [] االإؿىز أخظً وأزقى مً ؾحره جدطُلا
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